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1- Introducao

A necessidade de formac&o de um novo tipo de trablat, requerida, inclusive,
pelo advento do padréo de desenvolvimento mundialc®nal que comecgou a se configurar
a partir da déecada de 80, exigiu mudancas nos fapéciais da educacdo e,
consequentemente, na natureza e na organizacéstetaa educacional brasileiro.

Um vasto conjunto de medidas compostas por leisyettss, resolucdes e
pareceres, ao lado de uma série de programas goventais, passou a regular e a coordenar
a execucao das politicas publicas para a educagéibelra e, em particular, para a educacéo
profissional e tecnologica.

A partir da década de 90, sob a hegemonia dascpsliheoliberais e afinada a
politica de redugcdo das funcbes e do papel do &siaitia-se a reforma da educacgéo
profissional e tecnoldgica no Brasil. Nesse cadiotepara regulamentar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — Lei n° 9.394/96,k@ihde 1997, o governo edita o Decreto
n°. 2.208, atribuindo ao ensino técnico e profisiaima organizacdo propria e independente
do ensino médio.

O decreto em apreco sinaliza a revitalizagdo dpgsta dos cursos superiores de
tecnologia, pois seu art. 3°. dispde que, além rgsis basico e técnico, a educacao
profissional compreende também o nivel tecnologioorespondente a cursos de nivel
superior na area tecnolégica, destinados a egrdssessino superior e médio. Na sequéncia,
o art. 10 dispbe quen$ cursos de nivel superior, correspondentes aagiiccprofissional de
nivel tecnologico, deverdo ser estruturados paender aos diversos setores da economia,
abrangendo areas especializadas e conferirdo dipldmtecnologb

Os cursos superiores de tecnologia, ainda que adra aomenclatura, tiveram
sua origem nos anos 60. Nasceram apoiados em meckssdo mercado e fomentados pela
Reforma Universitaria de 1968.

As primeiras experiéncias de cursos superioresedeologia (engenharias de

operacgdo e cursos de formagdo de tecndlogos, artbhosrés anos de duragdo) surgiram, no



ambito do sistema federal de ensino e do setoagwie publico, em S&o Paulo, no final dos
anos 60 e inicio dos anos'70

Enquanto os cursos de formacdo de tecndlogos passpor uma fase de
crescimento durante os anos 70, os cursos de esmigedle operacao foram extintos em 1977.
Em 1980, aqueles eram em numero de 138, e o résmmela criacdo da maioria deles foi o
Ministério da Educacao e Cultura - MEC.

Em 1979, o MEC mudou sua politica de estimuloacéon de cursos de formacao
de tecnologos nas instituicbes publicas federaisos estes que deviam primar pela sintonia
com o mercado e o desenvolvimento tecnolégico. dhgd da década de 80, muitos deles
foram extintos no setor publico, e o crescimentsueoferta ocorreu por meio de instituicbes
privadas, com 0 objetivo de aumentar o numero dsosuoferecidos, visando a futura
transformacao em universidade (cf. Parecer n°248a)).

A partir da sancdo do Decreto n° 2.208 e legislaibsequente, a educacao
profissional de nivel tecnolégico vem experimentacdescimento substancial. Em meio a
esse processo, 0S cursos superiores de tecnokgi@gm nova dimensao e reiniciaram sua
trajetéria no cenario educacional brasileiro. Ness#ido, esses cursos representam, a nosso
ver, um esforco estratégico do Ministério da Ed&oagom vistas as mudancgas que ja vém
ocorrendo no mundo do trabalho, na economia nacienaternacional, e nos sistemas
sociais.

E justamente a retomada dessa politica de val@gzagexpansdo dos cursos
superiores de tecnologia que se inicia no finallélzada de 90 e se estende até os dias atuais,
qgue se pretende discutir, ao longo deste trab&bpnas décadas de 60, 70, 80 e até mesmo
na década de 90, com o Decreto n°. 2.208, a edugagfissional e 0s cursos superiores de
tecnologia, de modo especifico, estabeleceram stensa de ensino dualista, atualmente
essas modalidades de educacao podem ser vistaspomsibilidade de integracéo social, de
compromisso com a formacgéo para o trabalho quesnBordine o conhecimento apenas a
funcionalidade da producéo.

Se, outrora, 0s cursos superiores de tecnologian eterminativo§ n&o

reconhecidos pelos conselhos de classe, atualralest@ossibilitam o acesso a programas de

! Este histérico inicial foi realizado com base mweeer CNE/CES n°. 436/2001, que trata dos curgmerisres

de tecnologia.

2 Os antigos cursos superiores de tecnologia (qtm®raueram conhecidos como cursos de tecnélogas) na
possibilitavam a complementacédo de estudos e neomtinuidade desse processo em nivel de pos-graduac
Como estabelece documento expedido pelo proprigsidiio da Educacdo em 197°Erh principio, 0s cursos
de curta duracdo sao terminais. Eles visam a esgfieacdo do profissional em determinada modaliddée
uma area mais ampla. O carater finalista dessesa@sitenta inculcar na mente do discente a partitdéale de



pés-graduacdo tantdato” como ‘stricto sensly e seus egressos conquistaram espago no
mercado de trabalho, podendo filiar-se a algundasgle classeomo o Conselho Federal de
Engenharia, Arquitetura e Agronomia.

A atual configuracdo dos cursos superiores de legiaosinaliza, portanto, que
eles podem ser aliados na incluséo de trabalhadoresercado de trabalho, na formacao de
cidadaos. A trajetdria educacional brasileira amasii um passivo significativo de exclusao
escolar, o que imp0e para o0 pais desafios maiaregud em outras realidades do mundo,
inclusive da América Latina, quanto ao baixo grawescolaridade do trabalhador.

Essa realidade evidencia dificeis condigbes parabalhador brasileiro enfrentar
os desafios de uma economia globalizada, na qadbedo de novas tecnologias e formas
organizacionais é altamente excludente. No intediesse fenbmeno de globalizacdo da
economia, é preciso indagar: Como se caracterizanfiguracdo dos cursos superiores de
tecnologia a partir da democratizacdo do acessoiaa superior de ensino e do atual
mercado de trabalho brasileiro? Até que ponto getiobs tracados para esses cursos no
ordenamento juridico conseguem se materializar?

Na andlise da expansdo dos cursos superiores deldg@, aproveitou-se
também para verificar como essa modalidade de cimiséamplementada em diferentes
instituicdes com sede em Belo Horizonte. Como pandema Filho, é necessario reconhecer
que, por um lado, n&o obstante a for¢ca das deamséeoecondmicas e do aparato impositivo
das politicas publicas, as instituicbes desenvoluema relativa autonomia, ou uma certa
especificidade, no seu modo de ser e agir, deddbmue nao é apropriado concebé-las como
um mero instrumento passivo em maos e a servigestimlo, do capital ou de qualquer poder
externo (LIMA FILHO, 2002, p.11).

Assim sendo, cada instituicAo poderd apresentaulipgdades quanto a
implementacdo dos cursos superiores de tecnol8giga puro determinismo transformar a
diversidade concreta do real em homogeneidadeatdnsessa forma, devem-se considerar a
acao, os interesses imediatos e 0s projetos de coédio e longo prazo de cada instituicdo e
de seu entorno social. Todos esses fatores estabelema relacdo de complementaridade e
complexidade que indica a necessaria cautela quanioterpretacbes conclusivas ou
generalizagOes, quando se trata de investigar ggosesociais (cf. LIMA FILHO, 2002,
p.11).

formar o profissional a curto prazo, para exercéicientemente determinado setor de execucdo. Nesgilo,

0 curso de curta duracdo ndo se apresenta como piodim para outros cursos de longa duracdo. Se
admitissemos este ponto de vista, aconteceria satasente o enfraquecimento de definicdo quant® ao
cursos de curta duracd@MEC, 1977, p.55).



Finalmente, torna-se necessario esclarecer quesarge pesquisa é exploratoria,

tendo em vista o pequeno numero de trabalhos rtésrao seu objeto.

2 - Globalizacdo e Reformas: o novo Cenario para Revitalizacdo dos

Cursos Superiores de Tecnologia

Nas ultimas décadas, mudancas das mais extraoedir@nplitudes ocorreram no
planeta, afetando suas dimensdes econbmicas, ssogidliticas, culturais, religiosas e
juridicas. Tais mudancas foram intensas, levandanaluir que se vivencia um momento de
aceleracao da historia.

A partir da década de 80, as principais caracieastio novo cenario mundial sdo
as seguintes: economia dominada pelo sistema &irane pelo investimento a escala global;
processos de producdo flexiveis e multilocais; dmigustos de transporte; revolucdo nas
tecnologias de informacdo e de comunicacdo; deagiu das economias nhacionais;
preeminéncia das agéncias financeiras multilateraisergéncia de grandes formas de
capitalismos transnacionais (SANTOS, 2002, p.291).

As transformacgdes acima citadas atravessam totkbeons global, ainda que com
intensidade desigual, consoante a posi¢cdo dosspadssistema mundial. Uma vez que afeta
todos os paises, esse fendmeno tem sido denonfigkdb@lizacéo”, por “unir localidades
distantes de tal modo que os acontecimentos |a&os condicionados por eventos que
acontecem a muitas milhas de distancia e vice-VdiSANTOS, 2002, p.26). Indo ao
encontro desse tema, Walker (2006) define globgiizala seguinte forma:

Globalizacéo é o conjunto de fendbmenos de alcalacetario que tendem a
acrescentar a interdependéncia e a interconexdloxdede pessoas, bens,
servigos, informacdo, tecnologia, capital, sustimtana revolugéo

tecnoldgica, a formacéo de um mercado de dimema&ediais, ao aumento
do comércio e a producao em rede (WALKER, 200@2)p.

O cenario mundial no inicio do século XX € uma idsmle nova e
qualitativamente diferente. E marcado por uma mplidgidade de atores e ampla diversidade
de temas. No mundo pos-Guerra Fria, o antagonisitne duas visées de mundo e dois polos
de poder cedeu lugar a uma multipolaridade ecor&militica e mesmo cultural, ainda que
ndo militar. O jogo de poder é outro, mais flexiw&lambiante, compondo geometrias novas e
variaveis, que se fazem e se desfazem a cada mmreemtraz&o de cada tema. A superacao

do conflito bipolar removeu a rigidez nas aliandaspoder mundial. De forma metaférica,



pode-se dizer que, ao invés do branco e do pretelacdes internacionais compdem varias
tonalidades de cinza.

No Brasil, como em outros paises, a globalizacdoaesenta de forma
paradoxal. Um dos paradoxos € que, a0 mesmo tempgue se experimenta uma das
situacdes democraticas mais amplas e extensasideatnossa historia republicana ou pelo
menos da nossa histéria independente, existe urnagudo generalizada sobre a fragilidade
dessas democracias. Uma das fragilidades apanemeesso a educacdo, em que 0s humeros
da exclusdo mostram uma realidade perversa.

Na América Latina, até mesmo paises muito maisgsotpue o Brasil apresentam
taxas de escolarizacdo superiores as brasileirasathicula em educacdo superior no Brasil
est4 abaixo da média latino-americana: apenas #l@%tjovens na faixa etaria adequada (18-
24 anos) frequentam algum curso superior. Tambémegao ao ensino médio completo, os
brasileiros alcancam resultados inferiores aosepaiizinhos.

Obviamente, como pondera Sobrinho (2010), muitguk® se atribui & educacao
superior como crise €, na realidade, um fenébmens amaplo que, simplificando, poder-se-ia
chamar decrise da economia globaPor isso, importantes problemas da educacaoerao s
resolvidos no interior das instituicbes e dos Bist® educativos. S&o problemas que
conformam a crise geral dos nossos tempos, costitantre outros aspectos, pela perda de
referéncias de valor, explosdo da informagédo ecdakecimentos, rapida obsolescéncia dos
produtos, mudancas nos perfis profissionais, oBsessnsumista, individualismo, incertezas
guanto ao futuro, economia como principio regulatiosociedade.

Também é necessario esclarecer que a “democraiizdededucacdo superior
ndo se limita & ampliacdo de oportunidades de @acessiacdo de mais vagas. Além da
expansao das matriculas e da inclusdo social @agosocialmente desassistidos em razéao de
suas condi¢cdes econbmicas, de preconceitos e datooss, torna-se imprescindivel que Ihes
sejam assegurados, também, os meios de permargérstentavel, isto €, as condi¢cbes
adequadas para realizarem com boa qualidade ofsewds. Assim, acesso e permanéncia
sdo aspectos essenciais do processo mais amphiedw(ratizacdo”, que tem na expansao
guantitativa uma de suas faces.

As diversas etapas de escolarizacdo formal, dexl® a educacédo superior,
organizam os processos de formacédo que fardo gartenda a vida de uma pessoa. A

exclusdo escolar, em qualquer etapa, € privacdalglenas bases cognitivas, sociais e

% Dados obtidos através do texto “Acesso ao EnsimpeSor no Brasil: equidade e desigualdade soAial.
evolucao dos dltimos 15 anos” — Cibele Yahn de AddNEPP/UNICAMP — 2011.



axiolégicas que todo individuo necessita para @ifiuma existéncia humanamente
significativa na sociedade contemporanea. ParairBab(2010), a globalizagdo econdmica
neoliberal produziu um deslocamento da referénmndral da universidade: das humanidades

para as disciplinas técnicas. Sao palavras do:autor

Se antes o conhecimento universal produzido naetsidade era centrado
nas humanidades, agora a economia globalizada fewalpcer o
universalismo de base técnica. As disciplinas &fica que apresentam as
mais altas vantagens competitivas nas disputas fipanciamentos e
prestigios sdo definidas, em grande parte, nasassdeadémicas de grande
reconhecimento universal e vinculadas aos intesata® grandes empresas e
laboratérios transnacionais e, ainda, legitimadaksp atores nacionais.
Nessa relacdo entre notaveis pesquisadores, grantmesas e atores dos
Estados se estabelecem os temas prioritarios dplipase os critérios de
producdo e avaliacdo do conhecimento “Gtil” (SOBRON 2010, p.1234).

A economia globalizada € movida, em grande partdp gonhecimento,
especialmente pelo conhecimento aplicavel e (tik ps empresas. E importante para essa
economia que amplos setores da populacdo, em rddsreniveis, se apropriem dos
conhecimentos aplicaveis para aumentar a base atkigiio e de consumo dos produtos
industriais. Também do ponto de vista da econontdadjzada, tornou-se necessario
aumentar consideravelmente as oportunidades e ra@dps de estudo, sobretudo para os
jovens provenientes das familias de baixa rendareBsamente, 0s que ndo conseguem
produzir e consumir, por pobreza e/ou incapacidatgdectual, sdo descartados, assim como
0s produtos obsoletos e imperfeitos.

Muitos paises ricos tém aumentado seus investimgniblicos na educacgdo.
Entretanto, paises pobres ou em desenvolvimenttetera facilitar a expansdo do setor
privado como forma de atender a crescente demandaegucacdo. A expansdo das
matriculas esta no centro das politicas de dempacab da educacao superior (SOBRINHO,
2010).

Pelo exposto, conclui-se que a globalizacdo reidermportancia da educacgéo
para o desenvolvimento da chamadaiedade da informacdo/ sociedade do conhecimento
No mundo atual, o “conhecimento” tem assumido fong@ponderante, sendo o tema mais
recorrente de estudos nas areas da educacaopsiafifi] da psicologia, da sociologia, da
economia. O conhecimento € o principal elemento atlaal sociedade, denominada
“Sociedade da Informacao” ou “Sociedade do Conhewio’ (TAKAHASHI, 2007).

A primazia do conhecimento expande o debate sohras sdiversas

implicacbes/aplicagcbes e aprofunda a discussdoe sabrrelevancia da educagdo nas



sociedades. A educacdo assume papel estratégieseavolvimento econémico de paises e
também no combate as desigualdades sociais, pordaeeinsercéo dos individuos as novas
sociedades constituidas em torno da informacdo eatler. Todos os setores demandam
investimentos em educacédo e sdo afetados peladsfia@ncias. Nas palavras de Eliezer
Pacheco, secretario de educacéo profissional elteica, ‘a educagéo tornou-se imperativo
como parte fundamental de um projeto naci6hal

3 - Expanséo e Implementacéo dos Cursos Superior@s Tecnologia

De acordo com dados do INEP, que subsidiam estdaestcobrem o periodo de
1991 a 2009, visualiza-se, claramente, que o Dec®t2.208/97 é um marco na trajetoria
dos cursos superiores de tecnologia, pois, em dewia de sua edi¢cdo, ocorreu o seguinte:

1) aumento progressivo dessa modalidade de cumsempre em indices
ascendentes. Até 1997, a oferta registrava indiegmtivos. Em 1997, por exemplo, o
fechamento de cursos superiores de tecnologiandieimn uma queda de -33,8% em relacéo
ao ano anterior. A partir de 1997, a expansdo dessesos faz com que atinjam um
percentual de expansao anual de até 79,5%;

2) o crescimento verificado aconteceu, principak®eno campo das instituicoes
privadas - fendbmeno que nao € especifico dos cusiguariores de tecnologia, mas de todo
ensino superior

Em 2009, havia 486.730 matriculas em 4.491 cungpsriores de tecnologia. Do
total, 217.694 matriculas eram de mulheres e 26%0@m de homens. Verifica-se, portanto,
o predominio de estudantes do sexo masculino esoxguperiores de tecnologia. No mesmo
ano, 104.726 alunos se graduaram tecnologos. Assimo nas graduacgdes tradicionais, as
vagas oferecidas nos CSTs nédo tém sido preenckitasua totalidade. Em 2009, das
1.156.508 vagas ofertadas, foram preenchidas 1.038.786. lac&e inscrito/vaga, via
processo seletivo, foi de 1,6, uma vez que 837c@Bdidatos concorreram a 528.647 vagas.

Os cursos superiores de tecnologia, da forma c@uoaagncebidos, representam
uma nova modalidade de ensino superior; atenta@gatm 0 nimero de vagas oferecidas por
eles (528.647), conclui-se que, apesar de todgans#o, a oferta ainda é menor que a de

bacharelados e licenciaturas. Contudo, a diferamarelacdo ao namero de cursos de

4 SETEC/MEC: Bases para uma Politica Nacional de BT8).
®> Considerando todos os periodos de todos os cursos



licenciaturas (534.904) estéd bastante pequena7 6I& os bacharelados detém a lideranca
numeérica no Brasil: 1.989.825 vagas oferecidasnooda 2009.

Nao foram apenas as instituicbes com perfil meléagito, no entanto, que
iniciaram a oferta dessa modalidade de graduagémoltegica, pois muitas Instituicbes
publicas também o fizeram. Com o objetivo de disse essa oferta por parte das diferentes
Instituicbes de ensino, bem como o perfil e aspsmtsvas dos alunos e egressos desses
cursos, realizou-se uma pesquisa de campo, a plartgual foi verificado se as razdes
elencadas nos documentos legais para que os essidaalizem um curso superior de
tecnologia se materializaram.

A pesquisa de campo desenvolveu-se em quatrouigdes da capital mineira:
uma federal, uma estadual, uma particular, ouikega confessional, na suposicéo de que a
categoria administrativa poderia representar difgas na implementacédo dos cursos. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com pespoasparticiparam do processo de
implantagdo dos cursos e aplicados questionarigsalmos e egressos das instituicbes
pesquisadas.

O objetivo do questionario era verificar se hoowedancas na vida profissional
dos discentes apOs a conclusdo de um CST e, @imepte, se havia simetria entre os
motivos pelos quais eles optaram por um curso g tecnologia e aqueles elencados na
legislacdo para justificar a existéncia dos cuesngjuestao.

Das instituicbes pesquisadas, o CEFET/MG foi a e@irana implementar a
modalidade de graduacdo em comento. Seus cursesisap de tecnologia, no entanto,
tiveram uma duracdo bastante curta. Além de pogsajetos pedagdgicos de ponta, por
oferecer cursos gratuitos de qualidade, o CEFETAd®eneficiava de um processo seletivo
qgue Ihe permitia selecionar alunos comprometidos @ estudos.

Todas as variaveis acima descritas, além de ouvas) titulacdo de professores,
permitram ao CEFET/MG se tornar uma referénciaofexta de cursos superiores de
tecnologia. Considera-se que a continuidade dataofdesses cursos pela Instituicéo
contribuiria para maior aceitacdo dessa modalidiedgraduacao por parte da sociedade. No
entanto, o Conselho de Ensino julgou ser mais eagamte para os alunos ofertar mais
bacharelados ao invés de uma modalidade de gramtegg@logica. As vagas destes Ultimos
foram transformadas/redirecionadas pela Instityigée criou os cursos de Administracao e
Letras.

Destaca-se também que, de todos 0s egressos edoscurante a pesquisa, 0s

do CEFET/MG foram os mais entusiasmados com a ndadiel de graduacgéo tecnoldgica.



Foi unicamente nesse grupo que se encontraramsegrgae prosseguiram estudos em nivel
de pés-graduacastricto senste em que as pessoas se declararam profissionaiscdeso.
Quando da pesquisa, percebeu-se maior desenvplurparte dos alunos do CEFET/MG,
maior objetividade nas respostas fornecidas. Semdallo respaldo da Instituicdo garante aos
egressos maiores e melhores chances de emprego.

Por sua vez, a instituicdo que mais contrastou e@&EFET/MG, sob o ponto de
vista material e de condi¢cbes para o trabalho deceni a UEMG. Pelas entrevistas
realizadas, percebeu-se que, ndo obstante o emisa tecebido conceito “A” na avaliacdo do
Conselho Estadual de Educacdo, os recursos repasgmio governo do Estado sé&o
insuficientes até mesmo para o investimento enaéstrutura, como biblioteca.

Outra questdo problematica na UEMG, de modo edpecaFaculdade de
Politicas Publicas Tancredo Neves, € a grandeividtade de funcionarios. Além das
mudancas ocorridas na direcdo da Faculdade, tambérorpo docente, composto
basicamente por designados, muda constantementeaiX® investimento realizado na
UEMG se reflete nos cursos e na concepcao queinssatém deles.

Assim como os CSTs do CEFET/MG, os cursos supsriae tecnologia
ofertados pela Faculdade de Politicas Publicas B®® sdo gratuitos. Esse é um fator
determinante para que o filho de um trabalhadointanwezes, realize ou ndo um curso
superior. No entanto, a falta de investimento nacag¢o por parte do governo do Estado de
Minas Gerais acaba criando diferentes niveis deagdio tecnoldgica no pais, ainda que no
ambito publico. Com isso, reforca-se o dualismo geenpre caracterizou a educacéo
profissional e tecnolégica no Brasil e tem estignaalo essa modalidade como de segunda
classe.

Tendo em vista o baixo investimento do governo sia@o nos diversos ambitos
do setor educacional, muitos dos objetivos elersaoPDI dessa universidade tornam-se
“letra morta”. Essa situacdo de pouco investimeaftete de forma negativa na concepgao
dos alunos sobre o curso superior de tecnologiaeglizam.

A terceira instituicdo pesquisada foi a Faculdast&dto de Sa de Belo Horizonte.
Desde que foi instalada na capital mineira (em p®ihstituicdo passou por avancos no que
se refere a infraestrutura, a titulacdo de professe servidores. Tudo isso foi, inclusive,
estimulado pela politica de regulacdo implementpg® Ministério da Educacdo. O
investimento realizado pela Estacio de S4&, focanp recursos humanos e materiais,

beneficiou toda a comunidade académica.
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Percebe-se que a Faculdade Estacio de S& protagoamésim um processo de
politica e investimentos internos que alterou agena eminentemente mercadoldgica que a
sociedade tinha dela, ou seja, a instituicdo detdeoger percebida unicamente como empresa
do segmento educacional, passando a demonstrdr@nancompromisso com a formacao do
estudante. As mensalidades cobradas pela Inféfitiséo altas, superiores a um salario
minimo em sua maioria. Como ja mencionado, notarsealto nivel de satisfagdo por parte
dos alunos no que tange ao corpo docente e astrinaga disponibilizada pela Estacio.

Também a PUC/Minas realiza investimentos constarges tecnologia,
bibliotecas, formacéo de professores, garantindpaidade de todos os cursos ofertados.
Todo esse investimento assegura a satisfacao desegeessos, que conseguem inser¢cao no
mercado de trabalho em cargos bastante disput@dosrpo docente da PUC apresenta um
nivel de satisfacdo alto em relacéo as suas cargl@ trabalho.

Os resultados da pesquisa apontam que as razégdartas para a escolha dos
CSTs séo as seguintes: curta duragéo e foco nadwede trabalho, valorizacdo do diploma
de curso superior tecnoldgico, valorizacdo dasctariaticas de especializacdo do curriculo e
de formacdo mais pratica. O conjunto das prinsigxiplicacdes para a escolha por CST
indica uma compreenséo por parte dos respondeatamd leitura positiva dessa formacao
pelo mercado de trabalho.

A questéo dos custos dessa formacdo néo foi valqrelds respondentes. Quanto
a duracdo dos cursos, a pesquisa apontou ser pstacipal razdo da escolha de um CST,
sendo muito importante para alunos acima da faigdaede 18 a 24 anos e que estdo
inseridos no mercado de trabalho. Esta pesquisabma os resultados de que a idade é um
determinante consideravel no processo de escolhandeurso superior — em praticamente
todas as Instituicdes, a idade influenciou na éscdb curso.

Identificaram-se pequenas diferencas no perfil eosalunos das instituices
pesquisadas. Os sujeitos pesquisados pareciamrhumc&ST por estarem interessados na
diplomacdo em &rea na qual j& detinham competéndsando a uma promocao em seus
empregos e, em alguns casos, indicados por seug@ggdpres. Buscavam ainda o carater
pratico dessa formacdo, em sua especializacdo, ogpeotunidade de requalificacédo
profissional, o que é sugestivo de que busquemianwimanter suas vantagens no mercado
de trabalho.

Finalmente, vislumbra-se que a categoria admitistranfluencia na oferta de

cursos superiores de tecnologia por estabelecerndeintes, como gratuidade ou custos



11

para os alunos, investimentos por parte das liggigs na formacéo de professores, dentre

outros aspectos.

CONSIDERACOES FINAIS

O investimento em educacéo tecnoldgica possiljiita esta modalidade forme
nao somente um profissional para o mercado, masidaddo para o mundo do trabalho,
considerando que a dimensao laboral € uma imperface da cidadania. Trata-se de um
marco estratégico para o desenvolvimento do peif&lot em vista principalmente que as
diferencas educacionais sdo também um fator dgudddade social.

De todo modo, a educacdo tecnoldgica ainda € urafidegara a realidade
brasileira, haja vista que seus cursos sao esipdas como de qualidade inferior, nao
havendo muita clareza da proposta dos cursos sugerde tecnologia pelo mercado de
trabalho; ha baixo investimento por parte de algumatancias governamentais. Por outro
lado, os seguintes aspectos sinalizam o fortaledtonalessa politica: equiparacdo a
bacharelados e licenciaturas, a possibilidade a¢intodade de estudos na poés-graduacao
estrito senso, sinais de acolhimento gradual pae o mercado de trabalho de egressos,
criacdo do catalogo dos cursos superiores de wgiaajue visa a consolidar denominacoes e
a instituir referenciais unitarios acerca deles,isaomia na supervisdo e regulacdo em
relacdo aos demais cursos de graduacao.

Certamente, em que pesem todas essas iniciativasvéam se constituindo em
ritmo crescente, elas ainda ndo apresentam asidéele, a sistematica e o rigor necessarios
para que a educacdo profissional e tecnologica sapaz de abarcar o contingente
populacional que poderia ter acesso a ela.

A destacar, também, que o incremento da politicaexigansdo dos cursos
superiores de tecnologia pode estar se apresentamdopotencial para atrair alunos de
licenciaturas. Nesse caso, € ilustrativo o ocomddJniversidade do Estado de Minas Gerais
— UEMG, onde essa graduacdo tem apresentado umgdoetandidato/vaga maior que
outras, como Pedagogia, Normal Superior e Ciémi@ségicas.

Reitera-se que as peculiaridades de cada Insttudéerminadas pelas mais
diversas variaveis, sejam elas materiais ou humafgaslementos-chave para a compreensao

do modo comeuma determinada politica educacional se matesiaNesse sentido, ndo é
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possivel considerar a proposta dos cursos superiaréecnologiad priori” como boa ou
ruim.

Considerando-se 0s cursos superiores de tecnoldgiasomente como a
recomposicdo da dualidade escolar em nivel supesiorque trabalhadores tém acesso a
cursos aligeirados de menor qualidade, concluiagpte a implementacao dessa modalidade
de curso pelas instituicbes de ensino apreseraatesisticas idénticas ou muito semelhantes.
A realidade, como se sabe, € sempre mais complexpel a teoria, e a escola, no sentido
mais amplo do termo, € acima de tudo um espaconteadicdo. Sentar-se em um banco de
escola € uma oportunidade de aprimorar as maisdesi percepcdes e habilidades e,
principalmente, de superar limitacdes sociais,ucais e econdmicas. Como espacgo de
contradicdo que € a escola ndo pode ser guiadguptijuer conflito ideologico, embora deva
acolhé-los de forma critica.

Retomando-se a dindmica histérica, nos ultimoseviahos, expandiram-se
significativamente as oportunidades de acesso mgm&ncia no ensino superior brasileiro
para amplas camadas da populacao, ainda que, canes$sa expansédo, o Brasil permaneca
em desvantagem quando é comparado a paises vizoorms Argentina e Chile. Além do
atendimento & demanda por mais educacdo, debamsnoem a tensdo entre o direito a
educacao de qualidade para amplos contingentespldagédo ou sua negacdo, o que pode
tornar menos eficaz a democratizagdo do acessopqueua distribuicdo diferenciada, quer
por restringir a qualidade a nichos de priviléginterior do sistema educacional.

Os cursos superiores de tecnologia, da forma que@&ebidos hoje, evoluiram
e pouco se assemelham aos das décadas de 60S&d@onsiderados cursos de graduacdo,
conferindo os mesmos direitos e prerrogativas igeadiaturas e bacharelados. O mercado de
trabalho tem acompanhado a sua evolugcdo, emboraen@ossa negar a queixa de muitos
entrevistados denunciando o desconhecimento aakrcarofissional “tecnélogo”. Se o
profissional é desconhecido, desconhecidos sdoétanals cursos que o formam. Entretanto,
mudancas sociais sao graduais e comecam a secgulddieditais de concursos publicos que
buscam esse profissional.

A andlise exploratéria realizada a partir de daflm®ecidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Afigigeira (INEP) permitiu fazer
observacdes importantes sobre a expansdo dos amabsados. E essa expansao tem o
mérito de ampliar as chances de ingresso de algu®sao 0s primeiros representantes de

suas familias a terem acesso ao nivel superionglece
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A grande concentracdo de renda no Brasil tem sotie faces a desigualdade do
acesso de individuos ao sistema formal de ensiperism e a grande valorizacdo que é
atribuida aos de maior grau de qualificacao.

Desse modo, 0s cursos superiores de tecnologianpddezer contribuicdo
relevante para a mobilidade social dos cidadaogpesgquisa empirica apontou aumentos
salariais e promocgdes conferidas a seus egressp® fmrnece elementos para que se possa
concluir que esta politica esta contribuindo par@a segmentos, até entdo excluidos do ensino
superior, tivessem acesso a ele, alcancando msltsai@rios, maior empregabilidade e

vislumbrassem novas perspectivas de vida.
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